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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA FORMACAO PROFISSIONAL
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Laura Rosa da Costa’
RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia na formacéo profissional exige
condicbes pedagogicas que favorecam a aprendizagem, a participacdo e o
desenvolvimento da autonomia. Embora os avangos normativos tenham
ampliado o reconhecimento do direito a educacgdo inclusiva, permanecem
desafios relacionados a acessibilidade curricular, a formacdo docente e a
organizacdo de praticas educacionais que considerem as diferentes
necessidades dos estudantes. O presente estudo tem como objetivo analisar, na
literatura educacional, quais praticas pedagogicas tém sido utilizadas na
formacgéo profissional de estudantes com deficiéncia, identificando estratégias,
possibilidades e desafios para a promocao da aprendizagem e da participacao.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e caréater
descritivo-interpretativo, fundamentada em producbes cientificas sobre
educacado inclusiva, formacgéo profissional, adaptacdo curricular, tecnologias
assistivas e transicao para o mundo do trabalho. A discusséo foi organizada em
quatro eixos: acessibilidade curricular e flexibilizacdo pedagdgica; estratégias de
ensino e participacdo dos estudantes; formacdo docente e tecnologias
assistivas; e articulacdo entre praticas pedagoégicas, autonomia e formacédo
profissional. A analise indica que a inclusdo depende da organizacao intencional
das experiéncias de aprendizagem e da consideracdo das barreiras existentes
nos contextos educacionais. Conclui-se que praticas pedagogicas inclusivas
constituem uma dimensao importante da formacao profissional, especialmente

quando orientadas a participacéo efetiva dos estudantes.
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ABSTRACT
The inclusion of students with disabilities in vocational education requires
pedagogical conditions that promote learning, participation, and autonomy.
Although legal developments have strengthened the recognition of inclusive
education as a right, challenges remain regarding curricular accessibility, teacher
education, and the organization of educational practices that address students'
diverse needs. This study aims to analyze pedagogical practices discussed in the
educational literature concerning vocational education for students with
disabilities, identifying strategies, opportunities, and challenges related to
learning and participation. It is a qualitative, descriptive-interpretive bibliographic
study based on scientific publications addressing inclusive education, vocational
training, curricular adaptation, assistive technologies, and the transition to the
world of work. The discussion is organized into four thematic areas: curricular
accessibility and pedagogical flexibility; teaching strategies and student
participation; teacher education and assistive technologies; and relationships
between pedagogical practices, autonomy, and vocational education. The
analysis suggests that inclusion depends on the intentional organization of
learning experiences and the identification of barriers within educational settings.
It concludes that inclusive pedagogical practices are an important dimension of
vocational education, particularly when directed toward meaningful student

participation.

Keywords: Inclusive education. Pedagogical practices. Vocational education.

Curricular accessibility. Persons with disabilities.

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva pressupde a organizacdo de condicdes

educacionais que possibilitem a participagéo e a aprendizagem de estudantes
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com diferentes caracteristicas e necessidades. No contexto da formacédo
profissional, essa discusséo adquire particular importancia porque oS processos
de ensino envolvem conhecimentos tedricos, atividades praticas e experiéncias
relacionadas a preparagéo para o mundo do trabalho. A perspectiva social da
deficiéncia discutida por Diniz (2007) permite compreender que as dificuldades
de participacdo nao decorrem exclusivamente das caracteristicas individuais dos
estudantes, mas também das barreiras presentes nos ambientes educacionais.
Assim, investigar préticas pedagdgicas inclusivas significa examinar como o
ensino pode ser organizado para ampliar as oportunidades de aprendizagem e
participacao.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 9.394/1996
reconhecem a educacdo como direito e estabelecem sua relagdo com o
desenvolvimento da pessoa e a qualificacdo para o trabalho. O Decreto n°
6.949/2009, ao promulgar a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, e a Lei n° 13.146/2015 ampliam esse reconhecimento
ao estabelecer garantias relacionadas a acessibilidade, a participacdo e a
aprendizagem em diferentes niveis e modalidades de ensino. Esses dispositivos
oferecem fundamentos para compreender que a inclusdo na educacao
profissional ndo se limita a matricula, exigindo condi¢des para que os estudantes
participem efetivamente das atividades formativas (Brasil, 1988; Brasil, 1996;
Brasil, 2009; Brasil, 2015).

A producdo cientifica sobre formacao profissional de pessoas com
deficiéncia tem abordado questdes relacionadas as desigualdades educacionais,
a preparacdo para o trabalho e as condi¢cdes de participacdo dos estudantes.
Becker (2019) analisa as relagdes entre deficiéncia, educagéo e trabalho entre
jovens brasileiros, enquanto Trentin e Raitz (2018) discutem a formacéao
profissional de jovens com deficiéncia intelectual. Redig (2021) aproxima
formacdo académica e vida independente, contribuindo para compreender a
importéancia de considerar a autonomia como dimensdo dos percursos

educacionais. Essas contribuicbes indicam que a preparagdo profissional
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envolve experiéncias de aprendizagem que ultrapassam a aquisicao de
conhecimentos técnicos.

Mais recentemente, estudos direcionados as praticas pedagodgicas
inclusivas tém destacado temas como adaptacdo curricular, recursos de
acessibilidade e formacdo docente. Pereira Junior et al. (2026) abordam a
adaptacao curricular em relacdo a deficiéncia visual, enquanto Oliveira et al.
(2026) discutem estratégias e atividades adaptadas para estudantes com
deficiéncia intelectual. Savaris (2026) aproxima a formag&o docente do uso de
tecnologias assistivas, oferecendo elementos para compreender a importancia
dos recursos pedagogicos e das condicdes de atuagao dos professores. Embora
essas investigacbes ndo estejam necessariamente delimitadas a educacao
profissional, seus objetos de estudo contribuem para discutir possibilidades de
organizacdo do ensino em diferentes contextos formativos.

Diante dessas questbes, 0 presente estudo tem como objetivo analisar,
na literatura educacional, quais praticas pedagogicas tém sido utilizadas na
formacao profissional de estudantes com deficiéncia, identificando estratégias,
possibilidades e desafios para a promocao da aprendizagem e da participacao.
Busca-se compreender de que maneira a acessibilidade -curricular, as
estratégias de ensino, a formacdo docente e o0s recursos de apoio podem
contribuir para a construgcdo de experiéncias formativas mais inclusivas,
considerando as particularidades da preparacao profissional e as condi¢des de
participacéo dos estudantes (Trentin; Raitz, 2018; Redig, 2021; Meneses, 2026).

2 METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e carater descritivo-interpretativo, direcionada a analise das praticas
pedagdgicas inclusivas na formacéo profissional de estudantes com deficiéncia.
A investigacao fundamenta-se nas contribuicbes de Vosgerau e Romanowski
(2014), que destacam a importancia da organizacgao e interpretacéo da producao

cientifica nos estudos de revisdo. O conjunto bibliografico compreende
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publicacdes sobre educacdo inclusiva, adaptagéo curricular, tecnologias
assistivas, formacdo docente, autonomia e preparacdo para o mundo do
trabalho, com destaque para Trentin e Raitz (2018), Redig (2021), Cofioman,
Avila e Carmona (2024), Pereira Janior et al. (2026), Oliveira et al. (2026),
Savaris (2026), Guimaraes e Barros (2026) e Meneses (2026).

A contextualizacdo teorica e normativa considera as contribuicbes de
Diniz (2007), Araujo (2008), Becker (2019), Dantas (2019) e Silva Casagrande e
Baade (2026), além da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n® 9.394/1996, do
Decreto n°® 6.949/2009 e da Lei n® 13.146/2015. A Lei n°® 8.213/1991 e os
indicadores do IBGE (2023) séo utilizados para contextualizar as relacdes entre
formacdo e mundo do trabalho. A organizacdo e interpretacdo do material
seguem os principios da andlise temética de Bardin (2011), considerando as
estratégias pedagdgicas discutidas na literatura, as barreiras educacionais
enfrentadas pelos estudantes e as possibilidades de promocéo da aprendizagem
e da participacao.

A analise foi organizada em quatro eixos tematicos: acessibilidade
curricular e flexibilizacao pedagdgica; estratégias de ensino e participacdo dos
estudantes; formac&o docente e tecnologias assistivas; e rela¢des entre praticas
pedagogicas, autonomia e formacdo profissional. A interpretacdo buscou
identificar aproximacdes entre os estudos, distinguindo contribuicdes produzidas
em contextos de educacdo profissional daquelas provenientes de outras
modalidades de ensino. Essa organizacdo permite compreender as praticas
pedagogicas inclusivas em suas relacdes com as condi¢des de aprendizagem e
participacdo dos estudantes, sem estabelecer relagdes causais entre estratégias
educacionais e resultados de insergcédo profissional (Bardin, 2011; Vosgerau;
Romanowski, 2014).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da literatura permite compreender que a construcdo de praticas

pedagdgicas inclusivas na formagéo profissional de estudantes com deficiéncia
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envolve condicBes que ultrapassam o acesso as instituices educacionais. A
efetivacdo da inclusdo depende da organizacdo curricular, das estratégias de
ensino, dos recursos de acessibilidade e das oportunidades de participacao
oferecidas durante o percurso formativo. A Lei n° 13.146/2015 estabelece a
responsabilidade dos sistemas educacionais pela garantia de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, enquanto o Decreto n° 6.949/2009
reconhece a necessidade de adaptacdes razoaveis e apoios individualizados.
Esses dispositivos permitem compreender que a acessibilidade também envolve
materiais didaticos, procedimentos de avaliagdo e organizacdo das atividades
pedagogicas (Brasil, 2009; Brasil, 2015).

A acessibilidade curricular representa uma dimensédo importante desse
processo, especialmente porque a formacao profissional articula conhecimentos
tedricos e experiéncias praticas. Pereira Janior et al. (2026), ao discutirem a
adaptacdo curricular para estudantes com deficiéncia visual, abordam
possibilidades relacionadas a utilizacdo de materiais acessiveis e tecnologias
assistivas. Essas contribuicdes permitem refletir sobre as condi¢cdes necessarias
a participacdo em atividades que envolvem interpretacdo de representacdes
graficas, utilizacdo de equipamentos e compreensao de procedimentos técnicos.
A adaptacdo pedagdgica, nesse contexto, precisa considerar os objetivos
formativos e as barreiras encontradas pelos estudantes, evitando que
caracteristicas dos materiais ou das atividades impecam 0 acesso aos
conhecimentos previstos.

A organizacao curricular também exige reconhecer que estudantes com
deficiéncia apresentam necessidades distintas, ndo sendo possivel estabelecer
uma unica estratégia adequada a todos. Enquanto Pereira Junior et al. (2026)
discutem questdes relacionadas a deficiéncia visual, Oliveira e Varela (2026)
abordam estratégias e atividades adaptadas para estudantes com deficiéncia
intelectual. Essa diversidade reforga a importancia de identificar as barreiras
existentes em cada situacdo educacional e de planejar alternativas que
preservem 0s objetivos de aprendizagem. Diniz (2007) contribui para essa

compreensao ao discutir a deficiéncia a partir de sua relagdo com as barreiras
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sociais, permitindo questionar praticas educacionais que atribuem
exclusivamente as caracteristicas individuais dos estudantes as dificuldades
encontradas durante a formacéao.

Entre as possibilidades pedagogicas discutidas na literatura, destacam-se
a diversificagcdo dos materiais didaticos, a utilizagdo de recursos visuais e tateis,
a organizacdo de atividades em etapas e a adequacdo das formas de
comunicacao. Oliveira e Varela (2026) direcionam sua discusséo a elaboracao
de estratégias e atividades adaptadas para estudantes com deficiéncia
intelectual, enquanto Pereira Junior et al. (2026) abordam recursos de
acessibilidade relacionados a deficiéncia visual. Essas contribuicdes indicam
que o planejamento pedagdgico precisa considerar as caracteristicas das
atividades e as possibilidades de participagdo dos estudantes, sem pressupor
que uma mesma estratégia produza resultados equivalentes em diferentes
contextos.

Na educacédo profissional, a organizacdo dessas estratégias apresenta
particularidades relacionadas a necessidade de desenvolver conhecimentos e
habilidades associados a diferentes areas de atuagéo. Trentin e Raitz (2018)
discutem a formacéao profissional de jovens com deficiéncia intelectual, enquanto
Meneses (2026) direciona sua investigacdo ao processo formativo de estudantes
com deficiéncia intelectual na educacédo profissional e tecnolégica. Esses
estudos permitem situar a inclusdo como uma questdo relacionada as
experiéncias de ensino e aprendizagem, especialmente quando os estudantes
precisam participar de atividades praticas, compreender procedimentos
especificos e demonstrar os conhecimentos construidos durante sua formacao.

A participacdo dos estudantes também depende das oportunidades de
envolvimento nas atividades coletivas e da possibilidade de expressar
conhecimentos por diferentes meios. A Lei Brasileira de Inclusdo reconhece a
necessidade de assegurar condicbes de aprendizagem e acessibilidade,
oferecendo fundamentos para discutir a adequacdo dos procedimentos
avaliativos. Na formacdo profissional, avaliacbes praticas, elaboracdo de

projetos e resolucéo de problemas podem exigir diferentes recursos e formas de
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acompanhamento. Assim, torna-se importante compreender se 0s instrumentos
utilizados permitem avaliar os conhecimentos previstos ou se apresentam
barreiras que dificultam sua demonstracéo (Brasil, 2015; Pereira Junior et al.,
2026).

Outro aspecto recorrente na discusséo refere-se a formagéo docente. A
elaboracdo de praticas pedagodgicas inclusivas exige conhecimentos sobre
acessibilidade, estratégias de ensino e possibilidades de adaptacdo das
atividades. Savaris (2026) discute a relagcdo entre formacdo docente e
tecnologias assistivas, enquanto Guimaraes e Barros (2026) abordam desafios
relacionados a construgcdo de ambientes educacionais acessiveis. Essas
contribuicBes permitem reconhecer que a inclusao nao depende exclusivamente
da iniciativa individual do professor, pois também envolve condi¢cbes
institucionais, disponibilidade de recursos e oportunidades de formacao
continuada.

As tecnologias assistivas constituem uma possibilidade de enfrentamento
das barreiras educacionais, desde que sua utilizacdo esteja relacionada as
necessidades dos estudantes e aos objetivos das atividades propostas. A Lei n®
13.146/2015 reconhece a tecnologia assistiva como um conjunto de produtos,
equipamentos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e Sservicos
destinados a promover funcionalidade, autonomia e participacdo. Savaris (2026)
aproxima essa discusséo da formacao docente, evidenciando a importancia de
compreender os recursos disponiveis e suas possibilidades pedagdégicas. Dessa
maneira, a utilizacdo de tecnologias assistivas precisa estar articulada ao
planejamento do ensino, ndo podendo ser compreendida como garantia isolada
de aprendizagem.

A articulagdo entre professores, profissionais de apoio e instituicdes
educacionais também participa da construcdo de condigbes inclusivas. A
identificacdo das necessidades dos estudantes, a escolha de recursos
adequados e o0 acompanhamento das experiéncias formativas exigem
organizacdo institucional. Guimardes e Barros (2026) discutem desafios

relacionados a acessibilidade educacional, enquanto a Lei Brasileira de Incluséo
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estabelece responsabilidades voltadas a eliminacdo de barreiras e a promocao
da participacdo. Na educacdao profissional, essa articulacdo pode contribuir para
o planejamento de atividades que conciliem as exigéncias dos conhecimentos
técnicos com as condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2015;
Guimaraes; Barros, 2026).

A relacdo entre praticas pedagodgicas inclusivas e autonomia amplia a
compreensao sobre os objetivos da formacéo profissional. Redig (2021), ao
discutir a aproximacéo entre formacao académica e vida independente, contribui
para reconhecer que os processos educacionais podem envolver experiéncias
relacionadas a tomada de decisGes, a comunicacao e a participacao social. Diniz
(2007) também oferece fundamentos para compreender que autonomia nao
significa auséncia de apoios, mas envolve condigbes que permitam aos sujeitos
exercer escolhas e participar das atividades sociais. Na formagéo profissional,
essa perspectiva permite considerar que a aprendizagem de conhecimentos
técnicos pode estar associada ao desenvolvimento de outras possibilidades de
participacao.

A participacdo dos proprios estudantes nas decisfes relacionadas ao
percurso formativo representa uma dimensdo importante dessa discussao.
Dantas (2019), ao investigar a experiéncia de um jovem com deficiéncia
intelectual em atividades laborais, aproxima o trabalho das questBes
relacionadas ao empoderamento. Redig (2021) também contribui para
compreender a relagdo entre formagéo académica e vida independente. Essas
perspectivas permitem questionar em que medida as praticas pedagdgicas
oferecem oportunidades para que estudantes com deficiéncia expressem
interesses, participem das atividades e construam expectativas sobre sua
trajetdria profissional.

A preparagcdo para 0 mundo do trabalho também precisa ser
compreendida como um processo que envolve diferentes instituicbes e
condi¢bes sociais. Cofioman, Avila e Carmona (2024) investigam iniciativas
destinadas a apoiar a transicdo de pessoas com deficiéncia intelectual entre

escola e trabalho, enquanto Silva Casagrande e Baade (2026) relacionam esse
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percurso a educacdo bésica, ao apoio familiar e as politicas publicas. Essas
contribuicbes permitem reconhecer que a formacéo profissional integra uma
trajetéria mais ampla, na qual as experiéncias educacionais se articulam a
diferentes espacos de participagéo social.

As desigualdades presentes nessa trajetdria reforcam a importancia de
investigar as condi¢cdes educacionais oferecidas aos estudantes com deficiéncia.
Becker (2019) analisa as relacfes entre deficiéncia, educacéao e trabalho entre
jovens brasileiros, contribuindo para compreender diferencas nas oportunidades
de escolarizacdo e participagcdo profissional. Entretanto, essas desigualdades
nao podem ser atribuidas exclusivamente aos processos educacionais, pois
também envolvem barreiras sociais, econémicas e organizacionais. A formacéo
profissional inclusiva constitui uma dimenséo importante da preparacéo para o
trabalho, mas nao substitui as responsabilidades de outros setores na garantia
de oportunidades de participacao (Becker, 2019; Diniz, 2007).

A aproximacao entre os estudos examinados permite compreender que a
utilizacdo de praticas pedagodgicas inclusivas precisa estar relacionada as
condicbes concretas de aprendizagem e participagdo dos estudantes. A
adaptacao curricular, a diversificacdo das estratégias de ensino, a formacao
docente e as tecnologias assistivas representam possibilidades de organizacao
das experiéncias formativas, mas sua efetividade depende das caracteristicas
dos contextos educacionais e das necessidades identificadas. A literatura
também oferece fundamentos para aprofundar investigacdes sobre como essas
praticas se relacionam ao desenvolvimento da autonomia e a preparacao
profissional, especialmente em cursos técnicos, profissionalizantes e superiores
(Trentin; Raitz, 2018; Redig, 2021; Meneses, 2026).

A discusséo evidencia, portanto, que a inclusdo na formacao profissional
nao pode ser compreendida apenas pela presenca de estudantes com
deficiéncia nas instituicbes educacionais ou pela disponibilizagdo de recursos
especificos. E necessario examinar como 0s processos de ensino Ss&o
organizados, quais oportunidades de participacdo séo oferecidas e de que

maneira as praticas pedagogicas consideram o0s conhecimentos e as
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experiéncias dos estudantes. Essa perspectiva permite situar a formacao
profissional inclusiva como um campo de investigacdo relacionado a
acessibilidade, a aprendizagem e a participacdo, reconhecendo as praticas
pedagdgicas como dimensao central da construcdo de percursos educacionais
mais inclusivos (Brasil, 2015; Redig, 2021; Pereira Junior et al., 2026).

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar, na literatura educacional,
as praticas pedagogicas inclusivas relacionadas a formacédo profissional de
estudantes com deficiéncia, identificando estratégias, possibilidades e desafios
para a promocao da aprendizagem e da participacdo. A discussao permitiu
compreender que a construcdo de experiéncias formativas inclusivas envolve
diferentes dimensodes, especialmente a acessibilidade curricular, a organizacao
das estratégias de ensino, a formacéo docente e a disponibilizacdo de recursos
adequados as necessidades dos estudantes.

Também foi possivel reconhecer que as estratégias pedagodgicas
inclusivas precisam ser planejadas em relacdo aos contextos em que sao
utilizadas. Na formacdo profissional, essa questdo assume caracteristicas
especificas em razdo da articulagdo entre conhecimentos tedricos, atividades
praticas e competéncias relacionadas ao exercicio profissional. A organizacao
do ensino precisa considerar essas particularidades, evitando tanto a exclusao
dos estudantes das experiéncias formativas quanto a utilizacdo de adaptacfes
desvinculadas dos conhecimentos que se pretende desenvolver.

A formacdo docente e as tecnologias assistivas apareceram como
dimensdes importantes da discussdo. A disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade precisa estar acompanhada de conhecimentos pedagogicos que
orientem sua utilizagdo, assim como a formacéo dos professores depende de
condi¢des institucionais que permitam transformar conhecimentos sobre

inclusdo em praticas efetivas de ensino.
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Outro aspecto identificado refere-se a relacao entre praticas pedagogicas,
autonomia e participacdo. A formacdo profissional inclusiva ndo deve ser
compreendida exclusivamente como preparacdo para a execucao de tarefas
técnicas, pois também pode envolver oportunidades de comunicacdo, tomada
de decisdes, construcdo de conhecimentos e participagdo em atividades
coletivas. Essas dimensdes ampliam a compreensdo sobre o0s objetivos
educacionais da preparacéo para o mundo do trabalho.

A investigagdo apresenta limitagbes decorrentes de sua natureza
bibliografica e do conjunto de referéncias considerado. As publicactes
analisadas abordam diferentes contextos educacionais e tipos de deficiéncia,
ndo sendo possivel generalizar suas contribuicbes para todos 0s cursos
profissionalizantes ou estabelecer relagbes causais entre estratégias
pedagdgicas e resultados de aprendizagem. Além disso, a auséncia de pesquisa
empirica impede avaliar diretamente como essas préticas sédo desenvolvidas nas
instituicées de ensino.

Conclui-se que as praticas pedagodgicas inclusivas constituem uma
dimensédo central da formacgéo profissional de estudantes com deficiéncia. A
efetivacdo da inclusédo exige condigdes que ultrapassam 0 acesso aos Cursos,
envolvendo a organizacao intencional das experiéncias de aprendizagem e o
reconhecimento dos estudantes como participantes de seus percursos
formativos. Ao investigar essas praticas, o campo do Ensino pode contribuir para
ampliar a compreensao sobre as possibilidades de construcédo de uma formacao

profissional mais acessivel e participativa.
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